gebracht und mit anderen geteilt, indem
sie sich mitteilten. Sie haben Kulturtech-
niken nicht nur angewandt, sondern das
Vermogen, Gesprochenes zu konservieren,
Ideen zu vervielfaltigen, Gedanken chro-
nologisch zu ordnen etc. lustvoll ausge-
kostet ...

Genau dies ist eines der Hauptziele forma-
ler, also curricular (d. h. durch Bildungs-
oder Lehrpléne) organisierter, schulischer
Bildung. Am genannten Beispiel wird
deutlich, dass die Grenzen zwischen for-
maler, non-formalisierter und informeller
Bildung verschwimmen, ja notgedrungen
verschwimmen mussen.

Kriterien non-formaler Bildung

Der deutsche Erziehungswissenschaftler
und Sozialpddagoge Hans Thiersch benennt
formale, non-formalisierte und informelle
Bildung als unterschiedliche Bildungszu-
gange, die spezifische Aufgaben, Mdg-
lichkeiten bieten, jedoch auch in einem
Widerspruchs- oder Spannungsverhéltnis
zueinander stehen (Thiersch, 2011). Das
Setting, in dem sich die geschilderte Be-
gebenheit zugetragen hat, wirde — wie
dies haufig in elementarpddagogischen
Bildungseinrichtungen der Fall ist - als
~non-formalisiertes Bildungssetting” be-
zeichnet werden. Im Gegensatz zu infor-
mellen Bildungssettings (z. B. Schule) ist ein
solches durch einen zwar arrangierten und
padagogisch inszenierten, aber doch deut-
lich offeneren Bildungs- und Lernraum
gekennzeichnet.

Als informelle Bildung beschreibt Thiersch
jene Bildungsprozesse, die in den unter-
schiedlichsten Lebensvollziigen und -erfah-

rungen des Alltags oft ungeplant zu Stande
kommen. Die bisherigen Betrachtungen
lassen vermuten, wie eng die Bildungszu-
gange miteinander verzahnt sind bzw. wie
wichtig es ist, diese Verzahnung konse-
quent mitzudenken, wenn es um die Ge-
staltung fruhkindlichen Lernens geht. So
sollten professionell handelnde Elementar-
padagoglnnen es den Kindern erméglichen,
an eigene Erfahrungen anzudocken, eige-
ne Weltdeutungen auszudriicken und zu
kommunizieren. Die Gruppe soll als alltag-
licher Erfahrungsraum nutzbar sein, in der
sich — ausgehend von der eigenen Lebens-
welt und -geschichte — neue Interessen und
Zugange entwickeln.

Der Bildungsexperte Gerd Schafer verweist
darauf, dass in Bezug auf Bildung nicht
grundsétzlich zwischen alltaglichem Erfah-
rungslernen und institutionalisierten Bem-
hungen um Lernprozesse unterschieden
werden kann. Vielmehr ist konsequent da-
rauf zu achten, dass sich beide Formen
nicht widersprechen, sondern erganzen
(vgl. Schéfer, 2005).

Im Hinblick auf alle Bildungszugénge - for-
male, nonformalisierte oder informelle —
stellt sich letztlich nur eine groBe Frage:

Was braucht es, damit der lebendige Aus-
tausch zwischen Kind und Welt so gelingt,
©® dass das Kind diesen Austausch positiv
und lustvoll erlebt,

© dass es die Erfahrung macht, wie sehr es
sich lohnt, sich auf die aktive Auseinander-
setzung mit der materiellen und sozialen
Welt einzulassen,
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© dass unterschiedlichste Méglichkeiten
erprobt werden kénnen, Aneignungspro-
zesse zu gestalten und

©® dass das Kind erfahren kann, wie viele
weitere Aspekte der materiellen und sozia-
len Umwelt es gibt, die zu mehr Lebensqua-
litdt, Handlungsfreiheit und gesellschaft-
licher Teilhabe fuhren?

Bei der Reflexion des taglichen p&dagogi-
schen Handelns, auch bezogen auf die
personliche Geschichte am Beginn dieses
Artikels, stellen sich also anhand dieser
groBen Frage viele kleine Fragen. Etwa:
Ergibt das Bildungsgeschehen zwischen
Erwachsenen und Kindern fir das Kind
Sinn? Ist es dialogisch angelegt? Lasst es
kindliche Formen der Auseinandersetzung
mit der Welt, wie beispielsweise Imagina-
tion, Sinnlichkeit und Humor, zu? Und, und,
und ...

Dass die Antworten in jedem Bildungskon-
text — egal ob formal, non-formalisiert
oder informell — hochst bedeutsam sind,
versteht sich von selbst. m
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umgebung mit hohen Selbstbildungsantei-
len die gunstigste Lernform fir sehr junge
Kinder ist, finde ich mich vom Bielefelder
Bildungsforscher Rainer Dollase bestatigt.
Im Buch ,Kompetente Erziehung” (Verlag
das netz, Berlin 2007) stellt er im Kapitel
,Schuldhnliches Arbeiten mit kleinen Kin-
dern ist schlecht” fest,

e dass ein entwicklungspsychologisches
Konzept fur die Bildung der kleinen Kinder
besser ist als ein fachdidaktisches und

e dass das situationsorientierte sowie das
spielerische Lernen besser ist als das schu-
lische.

Dollase betont vor allem die Bedeutung der
vorschulischen Erziehung fir Kinder aus
bildungsfernen Familien. Dies bedeutet
aber nicht, dass sie fur Kinder aus der
Mittel- und Oberschicht nicht ebenso
wichtig ware.

Ein wichtiger Punkt in jeder Lernumgebung
mit hohen Selbstbildungsanteilen ist die
Vorbereitung. Immerhin beeinflusst die
.vorbereitete Umgebung” sowohl das
soziale und emotionale Erleben als auch
das kognitive Verhalten. Die Raumgestal-
tung ist so auszurichten, dass die Kinder im
Rahmen ihrer Aktivitdten Veranderungen
und Anpassungen vornehmen kénnen.

Der Kindergartenraum erfullt verschie-
dene Funktionen. Er ist Erfahrungs-, Entde-
ckungs- und Handlungsort, an dem die
Kinder ihre Selbst-, Sozial- und Sachkom-
petenz mit einem vielseitigen Angebot an
Spiel- und Lernmdglichkeiten weiterent-
wickeln und differenzieren. Der Raum muss
daher zum Entdecken, Experimentieren,
Spielen und Lernen einladen. Obwohl es an
Fachbulchern nicht mangelt, die Anregun-
gen zur Raumgestaltung liefern, sei davon
abgeraten, sich allzu sehr auf die Raumkon-
zeption zu konzentrieren. Noch wichtiger
als der Raum namlich ist die Einstellung und
die Haltung der Padagogin. Wie schrieb
Rebeca Wild in ihrem berihmten Buch
.Erziehung zum Sein” (Arbor Verlag, 2001)?

,Erziehung ist nicht als Ubertragung von
Wissen zu verstehen, sondern als Ermégli-
chung von Situationen, in denen innere
Verstandnisstrukturen in groBtmoglicher
Weite und Verzweigung entstehen kénnen.
Das Kind lernt nicht durch das, was wir
lehren und predigen, sondern daraus, wie
wir uns ihm gegentber verhalten — wie wir
sind!”

Diese Aussage wird durch neueste Erkennt-
nisse aus der Gehirnforschung bestatigt:

., Bei keiner anderen Art der Lebewesen ist
die Hirnentwicklung so stark an Emotionen
und soziale Gebilde gebunden wie beim
Menschen. Darum haben die Bezugsperso-
nen einen entscheidenden Einfluss, wie
und wofiir ein Kind sein Gehirn benutzt
und welche Nervenzellen stabilisiert wer-
den und welche sich nur unzureichend
entwickeln” (Gerald Huther).

Unterschiede im Lernverhalten von
Kindern aufgrund der familidren
Herkunft

Zahlreiche Studien belegen, dass Familien
unterschiedliche Zugénge und unterschied-
lich viele Ressourcen zur Unterstiitzung der
Bildung ihrer Kinder einbringen, wodurch
sich eine erhebliche Chancenungleichheit
einstellt. Kénnen intensive Kontakte zwi-
schen Eltern, Padagoginnen und Kindern
diese Ungleichheiten beeinflussen, reduzie-
ren oder gar vergréBern? Im Rahmen
meiner Diplomarbeit formulierte ich an-
hand von Forschungsfragen mehrere Hypo-
thesen, von denen ich hier nur zwei her-
ausgreifen mochte:

© Inwiefern unterscheiden sich Kinder aus
bildungsfernen Familien von Kindern aus
bildungsnahen Familien in ihrem Verhalten
in Bezug auf unterschiedliche Lernumge-
bungen?

® Ist bei geleiteten Bildungsangeboten,
wie z. B. Bilderbuch, Geschichte, Lied etc.,
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ein Unterschied in Bezug auf die Aufmerk-
samkeit zwischen Kindern aus bildungs-
nahen Familien und Kindern aus bildungs-
fernen Familien festzustellen?

Um moglichst sachliche Antworten auf
diese Fragen zu erhalten, entwickelte ich
ein systematisch-teilnehmendes Beobach-
tungsverfahren, das den Blick auf das Kind,
seine Interessen, Neigungen und Starken
richtete. Die in Beobachtungsbogen festge-
halteten und anschlieBend ausgewerteten
Ergebnisse zeigten, dass Kinder aus bil-
dungsfernen Familien in einer Lernumge-
bung mit hohen Selbstbildungsanteilen
mehr Korper- und Blickkontakt bendtigen
als Kinder aus bildungsnahen Familien.
Man kann sogar davon ausgehen, dass das
Bedurfnis nach einem besonders engen
Verhaltnis zu einer Bezugsperson allgemein
eine wichtige Voraussetzung darstellt, da-
mit nachhaltiges Lernen tberhaupt stattfin-
den kann.

Ein inniger Padagoginnen-Bezug fordert
die Konzentrationsfahigkeit der Kinder und
spornt sie an, sich energischer fir ihre Anlie-
gen einzusetzen.

Gerade Kinder aus bildungsfernen Familien
sind sehr selten in ein verlassliches soziales
und emotionales Netz eingebettet, weshalb
sie in besonderem Maf der Stabilitdt im
Entwicklungsraum Kindergarten bedurfen.

Wer bendtigt welche Form der
Unterstiitzung?

Aus personlicher Erfahrung weil ich, dass
viele Eltern, die personlich kein stabiles
Netz bereitzustellen in der Lage sind, dies
zu schatzen wissen. Eine sogenannte bil-

Kurze Erklarungen zu den nummerierten Bildern sind
auf der nachsten Seite zu finden.
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